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Rozwd6j wrazliwosci spotecznej przez sztuke na
podstawie udzialu w realizacji projektu

,»Przedsiebiorca 12”

1. Wstep

Mysla przewodnia programu ,Przedsiebiorca 12+” jest zapoznanie
milodziezy z problemem wykluczenia spotecznego.

Wykluczenie mozna rozwazaé¢ na wielu plaszczyznach: ekonomicznej,
socjologicznej, politycznej oraz kulturowej. Uznaje sie, ze wykluczenie jest
zniszczeniem spolecznej wiezi czlowieka z ogdltem spoleczenstwa. Wigk-
sza grupa nie ma ochoty na utrzymywanie wiezi z ta jednostka, ktéra
nie chce przestrzega¢ zasad grupy. Osoby takie sg wrecz traktowane przez
grupe jako zagrozenie i dlatego nalezy sie od nich izolowaé. Takie wy-
kluczenie moze wystepowaé¢ w ujeciu najblizszego otoczenia oraz w bar-
dziej wyspecjalizowanym czyli np. pracy i szkole. Izolowanie stosowane
jest z powodu braku wystarczajacych umiejetnosci ludzi, ktérymi sie ota-
czamy oraz przez wybory, ktorych jednostka dokonata. Wykluczenie po-
wstaje takze z powodu sity grupy uprzywilejowanej, ktéra posiada dostep
do wyjatkowych débr: politycznych, kulturowych czy materialnych i jej
celem jest utrzymanie nieréwnosci spotecznych. (Grotowska-Leder 2005).

Raport Komisji Europejskiej definiuje wykluczenie spoleczne jako pro-



ces, ktéry powoduje wypchniecie jednostek poza granice akceptowanego
spoleczenstwa. Brak mozliwodci uczestniczenia w pelnym zyciu spotecz-
nym wynika czesto z ubdstwa, niewystarczajacego wyksztalcenia i przez to
mozliwosci zdobycia kompetencji. Brak mozliwo$ci uczestniczenia w zyciu
wspolnoty, wyklucza czltowieka takze z mozliwosci wplywania na wladze
i organy decyzyjne, ktére oddzialuja na zycie codzienne. (Ibidem) Naro-
dowa Strategia Integracji dla Polski natomiast wskazuje, ze wykluczenie
spoleczne mozna pojmowaé jako niepodejmowanie wyznaczonej przez zwy-
czaje oraz spoltecznoéé¢ drogi w zyciu, badz zboczenie z niej. Wykluczenie
dotyczy 0s6b oraz calych rodzin lub wickszych grup ludzi, ktérzy zmuszeni
sa zy¢ w ztych warunkach materialnych. Sa oni dotknieci ztymi procesami
spotecznymi, ktére czesto wynikaja ze zmian zachodzacych w regionie,
ogblnych kryzysow firm lub kryzyséw ogdlnokrajowych. Osoby te nie po-
siadaly prywatnego kapitatu, ktéry mogtby zapewnié¢ im dobra pozycje
spoteczng; nie posiadaly odpowiedniego wyksztalcenia, ktére pozwalatoby
im zaistnie¢ na rynku pracy, a takze nie miaty czesto rodziny. To wszystko
uniemozliwialo dostosowanie sie do wymaganych warunkéw (Narodowa
Strategia Integracji dla Polski 2004, s. 21).

Wedlug Tadeusza Kowalaka marginalizacja czlowieka (grupy lub spo-
tecznosci) moze wynikaé z jego winy, badZ byé zupelnie od niego nie-
zalezna. Osoba taka, bez wzgledu na przyczyne, nie przyjmuje winy na
siebie i zawsze obwinia inne osoby lub instytucje. Drugim podziatem, ja-
kiego mozna dokonaé¢ w przypadku marginalizacji jest jego obiektywnosé
lub subiektywnos¢é. Do obiektywnych przyczyn mozna zaliczy¢ system
ekonomiczno-spoleczny, normy oraz wymagania prawne, ktérych kazdy
musi przestrzega¢. Do subiektywnych przyczyn marginalizacji zaliczy¢
mozna psychike jednostki, ktéra ma wplyw na jej zachowanie (Kowalak

1998, s. 155). Oczywiscie marginalizacja moze dotyczy¢ strefy ekonomicz-



nej i jej wynikiem wtedy jest zycie na niskim poziomie finansowym. Inne
osoby pozostaja ubogie, poniewaz nie znajduja zatrudnienia i sa wyklu-
czone z zycia spoteczno-politycznego. Takie osoby czesto wykazuja patolo-
giczne zachowania spoleczne. Kiedy cztowiek staje si¢ wykluczony z powo-
doéw ekonomicznych, to jego pozycja w spoleczenstwie staje sie marginalna
takze w innym zakresie (Grotowska-Leder 1999). Natomiast Stanistawa
Golinowska uwaza, ze wykluczenie nie oznacza automatycznie ubodstwa.
Jej zdaniem, bycie biednym w sensie finansowy, to jeden wymiar mar-
ginalizacji, natomiast wykluczenie spoteczne jest wielowymiarowe. Kiedy
spojrzy sie na ubdstwo szerzej, to dostrzega sie takze inne sfery wyklu-
czenia jak edukacje, zdrowie, mieszkanie i wtedy kategoria ubdstwa staje
sie blizsza wykluczeniu spotecznemu, ktére czesto jest powigzane z bieda
(Golinowska 2008, s. 116-117).

2. Rozwdj wrazliwosci spoltecznej przez sztuke

Zainteresowanie dzieci sztuka jest jednym z podstawowych sposobdéw
na wlasciwy, zréwnowazony rozwoj. Ksztaltuje ona wyobraznie, rozwija
samodzielne myslenie, pobudza zdolno$ci manualne. Poza tym dziecko
zwieksza swoja Swiadomosé estetyki, kultury i pigkna. Kazde nowe poko-
lenie ma swoja kulture, ktéra w najrézniejszy sposdb prezentuje w sztuce.
To wtlasnie mtody, twérczy czlowiek poprzez sztuke jest w stanie pokazaé
swoje uczucia oraz kulture, ktéra go otacza. W zainteresowaniu mtodziezy
sztuka najwazniejsze jest dostrzezenie indywidualnych, twérczych potrzeb
dziecka. Stwarzanie dla niego sytuacji, w ktérych staje si¢ wrazliwe, do-
strzega obecnos¢ piekna oraz chce pokazaé siebie przez twoérczosé, bez
powielania cudzych wzoréw.

Tworczosé artystyczna dzieci to szczegdlna forma komunikacji z oto-

czeniem. Ich twérczosé plastyczna wynika z naturalnej potrzeby nawiazy-



wania kontaktoéw z ludZmi, ktérzy ich otaczaja oraz z samym soba. Ma to
poczatek okolo drugiego roku zycia. Rozwdéj ekspresji artystycznej dziecka
jest $cidle powiazany z jego ogélnym poznaniem oraz rozwojem. Wtedy
zbiera nowe i bogate doSwiadczenie, ktore staja sie podstawa do dalszego
rozwoju i edukacji psychologicznej (zob. Szuman 1947). Wartosci ogélno-
ludzkie, to podstawa na jakiej powinno by¢ oparte wychowanie mtodego
czlowieka. Wychowanie szkolne i rodzinne ukierunkowuje dzieci i sktania je
do konkretnego zachowania. Jak mozna zmieni¢ kierunek myslenia dziecka
w obecnych czasach, ktére w duzej mierze skierowane sg na jednostke i jej
sukces? Wazne jest, zeby w procesie uczenia naktoni¢ mtodych ludzi do jak
najwiekszego samodzielnego myslenia, tak, zeby wyciagniete wnioski byty
ich. Poprzez tworzenie czlowiek moze wyrazi¢ siebie. W trakcie uczenia
pamieciowego, ktére nadal kroluje w polskich szkotach, mlodziez nie ma
zbyt duzo czasu na przemyslenie probleméw wspolczesnego swiata, a tym
bardziej tego bliskiego, ktory ich otacza.

Wspodlczesna szkota ciagle uczy przede wszystkim w sposéb pamie-
ciowy i odtworzeniowy. Nie jest to niestety najlepszy sposéb na rozwijanie
madrosci w mtodym czlowieku. Taki sposéb uczenia w szkole nie sprzyja
takze rozwojowi osobistemu ani tworzeniu relacji miedzyludzkich (Ptécien-
nik 2016, s. 181) Madro$¢ czlowieka mozna rozumieé¢ jako jeden z celéw
lub sposobdéw rozwoju cztowieka juz w dorostej czesci zycia. Moze tez by¢
punktem odniesienia w chwili podjecia waznych decyzji. Madrosé to takze
umiejetnos¢ pytania i znajdowania oséb, ktére mozna poprosié¢ o rade. Jest
to takze wzor dla mtodych ludzi, w jaki sposéb powinni by¢ wychowywani,
zeby zostali madrymi ludZzmi (Kaluzna-Wieloréb 2014, s. 64).

Alina Katuzna-Wieloréb zwrécita takze uwage na holistyczne podej-
Scie do madroéci, ktore polega na zrozumieniu wiedzy ograniczonej réwno

publicznej, jak i ogdlnodostepnej. To umiejetnosé tolerancji wieloznacz-



nodci oraz zrozumienia roli réznych $rodowisk, warunkow zycia i rozwoju
czlowieka. Madrosé jest takze umiejetnym rozporzadzaniem swoim zyciem
oraz rozwojem, z uwzglednieniem dobra swojego i innych. Jest takze za-
stanowieniem sie nad sensem, wartosciami i priorytetami, ktérymi nalezy
kierowaé sie w zyciu oraz umiejetnoscia dokonywania osadéw i udzielania
przydatnych sugestii innym, radzeniem sobie z niepewnoscia i podejmowa-
niem skutecznego dziatania w zlozonym i niejednoznacznym srodowisku
lub przy braku informacji (Ibidem, s. 69-70).

Kazdy czlowiek jest w stanie tworzy¢, zeby przekazaé¢ wiasne mysli,
przezycia i emocje. To takze sposdb na zwigkszenie doswiadczen i mozli-
woé¢ tworczej wypowiedzi.

Aby moéc wznies¢ sie ponad codzienne zycie, przekroczy¢ granice wla-
snego doswiadczenia i stana¢ miedzy rzeczywistoscia, a rezultatem twor-
czej zmiany, wymagana jest nie tylko postawa przedsicbiorcza, ale takze
potrzeba wewnetrznej wolnosci i postugiwanie sie¢ wlasnym system war-
tosci. Jozef Tischner twierdzil, ze ,musi wspoélistnie¢ wymiar myslenia
i wymiar piekna” (Tischner 2004, s. 64).

Praca artystyczna z mlodzieza przy projekcie ,,Przedsiebiorca 1247,
miala na celu przede wszystkim otwarcie sie mtodych ludzi na innych. Do-
strzezenie cztowieka oraz czesto jego problemu. Przez wspodlng twérczosé
chcialam rozwingé¢ w nich proste wyrazanie uczué, w inny sposéb, niz tylko
stowami. Chciatam, zeby poruszane trudne tematy dotyczace wyklucze-
nia spolecznego, uzaleznieni, osamotnienia, niemocy i biedy mogly zostaé
przez mlodziez przetworzone. Zeby po rozmowach i przemysleniach miaty
mozliwod¢ zaprezentowania ich uczué. Nie zawsze wnioski wyciagane przez
dzieci sg zgodne z tym, co jest przez nich artykulowane. Natomiast sku-
pienie sie przez wiele godzin nad praca plastyczna, ktéra powstaje np. na

tematy wykluczenia, moze da¢ duzo wiekszy obraz emocji, niz przeprowa-



dzona rozmowa.

Réwniez poprzez symbole i metafory, poprzez tworcze dzialania, ko-
munikujemy sie ze $wiatem, ujawniamy nasze subiektywne zrozumienie
i tworczo zmieniamy nasza 0sobowos¢.

Umiejetnos¢ integracji do$wiadczen zwiazanych ze sztuka z ogdlnym
zyciem jednostki obejmuje: internalizacje sztuki i rozwdj osobowosci este-
tycznej oraz zarzadzanie transformacja i samorealizacjg poprzez pelne wy-
korzystanie mozliwosci rozwoju (Gotaszewska 1995, s. 141). Zlem wspol-
czesnej kondycji ludzkiej jest zamkniecie sie na jeden sposéb postrzegania,
co prowadzi do kryzysu percepcji. To stwierdzenie jest nadal aktualne,
poniewaz wspblczesna rzeczywisto$¢ czesto niszczy naturalna wartosé wi-
dzenia, powodujac utrate wrazliwosci. To swego rodzaju paradoks, bo zy-
jac w cywilizacji obrazu i mediéw elektronicznych, oczekujac wartosci od
otrzymywanego przekazu, dostajemy przekaz, ktéry ma wywotaé szybka
reakcje, ale takze automatyczne zapomnienie obrazu. Sztuka natomiast
rozwija mozliwos¢ poszerzenia ludzkiego doswiadczenia, a komunikacja za
pomocy sztuki tworzenie wspdélnie dziatajacych grup (Dewey 1967, s. 6-7).

Poréwnanie wtasnych przemyélen i skojarzen z wnioskami innej osoby
lub grupy oséb prowadzi najczesciej do zastanowienia sie nad tym, co czu-
jemy i widzimy oraz do spostrzezenia réznic w odczuwaniu. Te réznice
wlasnie sprawiaja, ze kazdy cztowiek jest wyjatkowy. Wyrazone w pracach
plastycznych uczucia sprawiaja, ze one takze sg unikalne. Nie maja zna-
czenia umiejetnosci plastyczne ucznidéw, najwazniejsza jest cheé tworzenia,
pomystowosé oraz oryginalnosé. Otwartosé na problem i jego przedstawie-

nie w pracy.



Fotografia 1.

Zrédlo: Jolanta Vogt-Hajder

Bledem jest ocenianie koncowego efektu artystycznej pracy dziecka.
Moim zdaniem najwazniejsze w niej jest proces mys$lenia ucznia, praca

nad soba oraz to, jak jej wykonanie wplyneto na osobowosé.

Fotografia 2.

Zrédlo: Jolanta Vogt-Hajder



Fotografia 3.

Zrédlo: Jolanta Vogt-Hajder

Blejtram ,wykluczenie” (Fotografia 3.) mial wedlug mtodziezy go two-
rzacej symbolizowa¢ warstwy, ktére sktadaja sie na przyczyne powstania
problemu wykluczenia spotecznego. Uczniowie chcieli przekazaé, ze mar-

ginalizacja czlowieka nie jest powodem jednej, lecz wielu przyczyn.

Fotografia 4.




Grupa przy tej pracy (Fotografia 4.) rozmawiala o szcze$ciu, mitosci
i rodzinie. Kolaz mial obrazowaé¢ czym jest dla nich przeciwienstwo wyklu-
czenia. Uczniowie chcieli przestawi¢ Swiat, ktéry powinien otaczaé kazdego

czlowieka.

Fotografia 5.
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Zrédlo: Jolanta Vogt-Hajder

Praca w wieza Eiffla (Fotografia 5.) byla odpowiedziag na pytanie, ja-
kie marzenie chciatby$ spetni¢, gdybys moégl. Jest to symbol mozliwosci

podrézy, bezpieczenstwa oraz wolnosci.

Fotografia 6.

Zrédlo: Jolanta Vogt-Hajder



Fotografia 7.

Fotografia 8.

Zrédlo: Jolanta Vogt-Hajder

Kolejne prace takze symbolizowaly przeciwienstwo wykluczenia spo-
tecznego. Byly przekazem mlodziezy jak nalezy zyé, zeby nie zosta¢ wy-

pchnietym poza akceptowang spotecznosé.
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Fotografia 9.
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Zrédlo: Jolanta Vogt-Hajder

Zakonczenie pracy grupowej polegato na przedstawieniu efektu arty-
stycznej pracy poszczegdlnych grup oraz podzieleniu sie wnioskami, prze-
mysleniami i odczuciami uczestnikow.

W drugiej edycji projektu mtodziez brata czynny udziat w zajeciach
przeprowadzonych w formie on-line, realizujac idee charytatywnosci, po-
legajaca na przygotowaniu i wystaniu kartek $wiagtecznych dla podopiecz-

nych Fundacji Wzajemnej Pomocy ,Barka”.
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Fotografia 10.
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Zrédlo: Jolanta Vogt-Hajder

Fotografia 11.

Zrédlo: Jolanta Vogt-Hajder
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Fotografia 12.

Kilkadziesiat kartek przygotowanych i wypisanych wtasnorecznie przez
uczniow trafito do podopiecznych Fundacji Wzajemnej Pomocy ,Barka”,

niosac ciepto, dobro, rado$é¢ i nadziej¢ na lepsze jutro.

3. Podsumowanie

Zaréwno w pierwszej jak i drugiej edycji projektu ,,Przedsigbiorca
12+” realizujacy go, kierowali sie¢ tymi samymi zasadami i przy$wiecal
im ten sam cel. Zaréwno uczestnicy jaki i uczestniczki projektu mieli pod-
nieé¢ swoje kompetencje oraz mial nastapi¢ ich rozwoj spoteczny, przede
wszystkim poprzez: ciekawo$¢, pobudzenie rozwoju, tworcze myélenie oraz

czerpanie inspiracji, rozwdj zainteresowan, uczestnictwo w zajeciach po-
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zaszkolnych (Hajder 2019, s. 153-154). Kontakt ze sztuka oraz réwiesni-
kami dal uczniom przyjemnosé, a takze mozliwosé rozwoju osobistego. Bu-
dowanie wiezi spotecznych oraz umiejetnoéé wspolpracy, przy tworzeniu

wspélnych prac. Byta to jedna z gléwnych korzyéci ,,Programu 1247.
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